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Los procesos de formacidon docente universitaria, particularmente respecto de los
profesionales universitarios, sin formacion didactico-pedagogica nos han llevado a indagar la
tarea desde la concepcion de desarrollo profesional lo que implica pensar esta formacion
como otro aspecto de su trayectoria, vista como un continuo; y que ademas se produce

cuando los expertos disciplinares construyen conocimiento relativo a la practica.

El interés de la Universidad por la formacion de sus docentes devino en la creacion de una
serie de dispositivos pedagdgicos, algunos de impacto focalizado y otros pensados a mayor
largo plazo, que definieron en el hacer la perspectiva de formacién desde los procesos de

interpelacion de las propias acciones de los docentes.

El Desarrollo Profesional Docente se presenta entonces como un espacio reflexivo y critico
que invita a cada colega a repensar con otros la practica aulica, institucional para producir

procesos de mejora en la ensefianza, en la evaluacion.

El desafio de la formacién docente se sostiene en abordar la misma desde las miradas
institucionales porque es alli donde hay un espacio de produccion, de relaciones que son

cambiantes y que nos permiten proponer espacios para el trabajo situado.

Los diferentes escenarios nos amplian las temadticas desde los didlogos complejos
interculturales, didacticos, coyunturales que atraviesan las practicas como asi también los
supuestos subjetivos que orientan la accidn y el pensamiento en cada escenario
concreto. Conversaciones que se ven interpeladas por los haceres y por los saberes

construidos en cada contexto donde se lleva adelante la tarea de ensefiar.
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El Caso explorado tiene que ver con el “Programa de Desarrollo Profesional Docente: Curso
de Posgrado en Formacion para la Enseianza Universitaria” de la Universidad Nacional de La
Matanza con relacion a poder construir informacion acerca de “La prdctica profesional
universitaria desde el campo disciplinar sin formacion docente y la produccion de conocimiento
pedagdgico, revisando aquellos postulados habituales de la ensefianza y el aprendizaje en los

ambitos universitarios”.

Nos preguntamos como abordar el proceso para la formacién docente en servicio teniendo
en cuenta conceptualmente qué se considera formacién docente y a partir de esta categoria
vincular las formas de conocer para poder precisar las posibilidades de transformacién de esta

formacidn hacia la de desarrollo profesional.

El trabajo docente, en su caracterizaciéon general, implica acciones tales como planificar,
implementar y evaluar programas de estudios, disefiar y desarrollar materiales educativos,

guiar y orientar a los estudiantes en su aprendizaje y fomentar su desarrollo personal y social.

El desarrollo profesional docente propicia la reflexién sobre la identidad profesional y laboral
para promover actuaciones profesionales flexibles, abiertas y socialmente responsables;

prepara para los nuevos desafios que se presentan en contextos complejos.

El trabajo de investigacidon propone pensar los desafios politicos y pedagdgicos que guarda la
formacidn y el desarrollo profesional docente en contextos situados y con caracteristicas
particulares con relacion al territorio y a los sujetos que habitan las aulas de la universidad.
Un didlogo entre las experiencias docentes narradas y las problematicas institucionales

identificadas en los procesos de ensefanza y aprendizaje.

El desafio de la formacidn docente procura promover espacios de reflexidn colectiva a partir
del analisis etnografico de la clase escolar, los guiones de trabajo para interpelar
posicionamientos, prdcticas y roles. Los dispositivos puestos a discutir tensionan no solo los
aspectos relacionados con la accion didactica sino también aquellos aspectos propios del
trabajo y las condiciones que este ofrece, a fin de poder plantearse una ensefianza de

condiciones reflexivas.

El docente se forma indagando su prdctica, recuperando criticamente su saber, repiensa y
trabaja "elementos anticipatorios de transformacidon" en una construccion colectiva del

conocimiento (Achilli, E., Ageno, R., & Osanna, E., 1987) con el objetivo de abordar las
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tensiones teoria-practica, permitiendo el crecimiento, desarrollo y construccién de marcos

referenciales.

Introduccion

La existencia de la didactica del nivel superior se consolida en investigaciones que aportan una
mirada situada de los procesos de ensefianza, aun asi, el desarrollo de clases universitarias
gue sostienen un formato ligado a la transmision declarativa, en su mayoria, que demuestra
la fuerte ligazén de este nivel educativo con el contenido como vinculante en la formacién.
Esta posicion, fundada en sostener la légica epistémica de los saberes ensefiados no da el
énfasis necesario a una variacion en el tipo de intervencién docente que habilite procesos de
apropiacion significativa de conocimientos sobre la base de situaciones reales de aplicacion

de lo aprendido.

A partir de Gump (1967) profundizado por Diaz Barriga (1997), Leinhardt (1989), Litwin (1997)
a quién le dedicaremos unos parrafos en lo sucesivo y el reciente trabajo de Edelstein (2011),
entre otros, permiten reconocer en la clase de enseifanza su manifestacién episddica. Existe
un acuerdo general en que estos episodios estan definidos o por el interés educativo ligado al
propdsito docente y a la ldgica del contenido a transmitir, o por el patrén de la actividad de
ensefianza propuesta vista como lo que estdn realizando los estudiantes y el desafio cognitivo

que ello implica.

Edelstein (2011) entiende que el valor de reconocer esta sucesion en las clases esta dado no
solo en la comprensidn de su estructura sino en reconocer las decisiones implicadas en los

procesos de construcciéon metodoldgico-didactica, la relacion forma-contenido. Nos dice:

La asignacién de sentido que mas fuerza cobra respecto de ello es la de ampliar la mirada sobre

la clase en perspectiva. (pp. 198)

La mirada en perspectiva refiere a la relacion que se establece entre lo pensado y planificado,
en términos de la autora macrodecisiones, y la accion situada en el escenario real del aulay la

interaccidon que determina una serie de redireccionamientos de los proyectado.
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Es aqui donde el concepto de microdecision! cobra fuerza en relacién a contemplar como
elemento de analisis general de la clase el redimensionamiento de las acciones docentes en
funcidn de la impredictibilidad e inmediatez del hecho aulico, y por tanto, la transformacion
singular de cada acto que se enfoca a respuestas necesarias para resolver lo situacional que
se plantea. Es este desarrollo el que define la dimensidn intelectual de la tarea docente, ya
que, la toma de decisiones para resolver las problematicas didactico-pedagdgicas habilita la
generacioén de soluciones técnicas, es decir, instrumentales y de posibilidad de accién. Estas
soluciones, producto de la ansiedad creadora (Diaz Barriga, 1997) del docente, enfatizan el
lugar de constructor y productor de conocimientos motivado por la necesidad de dar
resolucidn al acontecimiento didactico que se desarrolla y que si bien fueron pensados con

anterioridad no tuvieron la respuestas requerida.
Es aqui donde la clase es vista como un dispositivo. Dice al respecto Souto (1999):

Hay un docente, un formador que dispone, el grupo de estudiantes y el docente mismo se
disponen a participar. Responde al sentido de la estrategia, pero es mas complejo. Es un artificio
complejo, combinado, que se inventa poniendo en combinatoria una serie de componentes con

una intencionalidad de ensefianza o de formacién. (pp. 68)

Estas disposiciones son las que hacen de la puesta en acto de la clase un espacio Unico porque
por muy anticipado que esté el dispositivo, aun con todos los elementos precisamente
organizados, es la interaccidn, la situacionalidad y la temporalidad de la accién la que lo

definen Unico.

Es esa interaccidon la que se presenta en los procesos a los que va dirigida la clase. Procesos
gue se orientan a operaciones que permiten la apropiacidn del conocimiento. Conocimiento
gue a instancias de la formacion universitaria debe ser transferible a situaciones nuevas,
cercanas o lejanas a la naturaleza de la transmisidn, que seran el destino final de la habilidad
adquirida de resolucién. Esta posibilidad se da si las clases estan organizadas en base a “los
procesos mentales que le dan lugar: abstraccidon o generalizacién de principios, atencion plena
como parte del aprendizaje activo y contextuado, las analogias o similitudes y las habilidades

y estrategias metacognitivas” (Kasem, 2023). Cada uno de estos procesos estd desarrollado

! Concepto al que Edelstein (2014) le da entidad y enunciacién formal por su estudio en profundidad de la
practica docentes; aunque es un concepto trabajado por otros muchos investigadores de la didactica como
Botinelli (2000), Diaz Barriga (1997), Souto (1993), entre otros.
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por una serie de estrategias o actividades generales. Por tanto, la abstraccion o generalizacién
conceptual se habilitara a partir de tareas de interrogacion verbal, resimenes individuales del
contexto y esquemas organizadores de la informacion. La atencion plena que dispone de
trabajos colectivos y colaborativos que incentiven la reflexidon sobre la accion en el tanteo de
respuestas o soluciones correctas. Ligado a este la abstraccidn consciente que, desde el
estudio de problemas particulares y la problematizacién, con trabajos conjuntos, profundiza
la reflexidn al punto de permitir la elucidacidn del proceso y la produccion de sintesis de
abordaje. Todo ello acompafado de explicaciones y ejemplificaciones que operacionalizan los

conceptos y los relacionan a procesos reales (Kasem, 2023).

Litwin (1997) hace referencia a la importancia del estudio de los procesos cognitivos de los
estudiantes, aunque se detiene en la exploracién del oficio docente ya busca definir temas o
problemas en relacién con un campo disciplinar. Lo disciplinar que se manifiesta desde lo
estructural conceptual, desde la resolucidon de problemas, desde la construccion epistémica
del saber y desde las formas de la indagacidn. En este sentido, cuatro son las configuraciones
diferenciadas con matices de desarrollo al interior de cada una: secuencia progresiva no lineal,
el objeto paradigmatico, las narrativas meta analiticas y las configuraciones en el borde de la
agenda de la didactica. En ellas analiza el caracter del discurso pedagdgico, el motor de las
intervencionesy el lugar que ocupan los cuestionamientos la marcha de las clases. Este trabajo
fue central para la didactica del nivel superior porque sintetiza y a la vez enfatiza la centralidad

del contenido en la definicion de las secuencias de ejecucidn.

Es, por tanto, el objetivo de este trabajo interpelar las posiciones de la practica aulica en
relacion con los propdsitos docentes del nivel universitario con relacion al proceso de
aplicacion de los conocimientos que se ensefian. También se propone esbozar una secuencia
de organizacién de las actividades o episodios de la clase acorde a la produccién de los
diferentes procesos u operaciones que deben producirse en los estudiantes para la
apropiacién del conocimiento. Reconocemos en las producciones académicas un espacio de
vacancia en la definicién de los formatos de clase que definan los diferentes tipos de
actividades de ensefianza tomando el espectro entre la construccion del conocimiento y la

aplicacion transferencial.

Metodologia
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La base del proceso de desarrollo profesional docente estd ligada a los procesos de reflexidon
colectiva sobre la accion que se organiza como tarea daulica para la transmision del
conocimiento y cdmo se manifiestan dicha organizacidn, los tipos de actividades que utilizan,

en frecuencia y en estructuracién.

El propdsito se centra en describir el modelo de organizacién de la ensefianza proyectada y
trasmitidas por los docentes universitarios que habilitan procesos de aprendizaje profundos.
Para ello nos proponemos identificar los elementos estructurales de las clases en tanto formas
de presentacidn, los tipos de actividades de ensefanza que se utilizan y que habilitan procesos
de aprendizajes en cada momento didactico. Esto permitird reconstruir criterios de

secuenciacion para la organizacién de propuestas y ambientes de aprendizaje auténomos.

Se utilizé6 como unidad de analisis la “clase dictada” la que posibilita realizar una lectura
integral de la situacion dulica acontecida y registrada. Reconocemos la estructura episddica
de la clase (Edelstein, 2011) y con ella la division en segmentos a partir de: el interés que se
especifica por los diferentes temas que se tratan detallados en la programacién de la
asignatura observada y el cambio del patrdn de la actividad que se determina por el cambio
general en el formato de participacidon en clase, las rutinas, la grupalidad (quién hace qué en
relacion con quién). Los episodios de las clases observadas serdn definidos por las
dimensiones mencionadas a la vez que se agruparan por interés y asi se analizaran

comparativamente los patrones de actividad que la componen.

Las técnicas de recoleccion de datos utilizadas fueron la observacién participante de clases
tedrico-practicas donde se realizé observacidn sistematica y controlada de lo que acontece.
Souto (1984) propone que la calidad de un registro de observacion esta dada por la
trascripcién, de la manera mas completa y clara posible, de los fendmenos que se observan
en la situacién, de modo que la informacidn sirva para lograr una buena segmentacion y un
posterior buen andlisis. Para ello la autora sugiere: sefalar los datos contextuales y anotar

todo lo observado, aln lo casual o informal.

El registro de datos empiricos a relevar se centra sobre: la tarea observada, las estrategias de
ensefianza, las estrategias de aprendizaje en juego, las dificultades, los logros, etc., los tipo de
conocimiento a aprender, las fuentes destinadas a estudiantes y las utilizadas por el docentes,

etc.; y sobre los estudiantes: la disposicion hacia el aprendizaje, la relacidn entre los
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estudiantes, en sentido grupal, la relacion con el docente, la descripcion acerca de qué se

ensefd en el periodo de tiempo observado, etc.

La técnica de procesamiento de la informacién a utilizar serd el analisis tematico, ya que
permitira identificar, organizar, analizar en detalle y reportar temas para inferir resultados
gue propicien la adecuada comprensién e interpretacion de los casos de estudio y la posterior

definicidn del formato didactico mas propicio a la generacidn de conocimientos aplicables.

Resultados

Los procesos que se impulsaron en el marco de las clases observadas fueron iniciados en
espacios de taller con los participantes de los cursos de Desarrollo Profesional Docente,
espacio de formacién pedagogico-didactica que se desarrolla en la universidad desde 2008

(Kasem, 2022).

El taller como dispositivo habilitd la discusion del puesto de trabajo, en tanto situacionalidad
de la tarea del docente universitario, pues tensiond no solo los aspectos relacionados con la
accién didactica sino también aquellos aspectos propios del trabajo y las condiciones que este

ofrece, a fin de poder plantearse una ensefianza de condiciones reflexivas.

La clase es clave en nuestras experiencias como educadores es aqui donde el ejercicio de
pensar nos pone atentos al mundo que se vive, encontrar la forma para decir lo que sucede,
interrogar lo que acontece. La objetivacidn y sistematizacidn de la accién docente en la clase
habilité la indagacidn de la practica, la recuperacion critica de su saber, para repensar y
trabajar "elementos anticipatorios de transformacién" (Achilli, E., Ageno, R., & Osanna, E.,
1987) en un proceso de andlisis y categorizacion de los acontecimientos didacticos en
construccidn colectiva y colaborativa del conocimiento. Los procesos propuestos permitieron
a los grupos participantes institucionalizar una serie de elucidaciones que se enfocaron
predominantemente en los formatos de la transmisidn, fortalecido por la forma declarativa-
explicativa, y en la poca visibilizaciéon de organizacion de acciones de resolucidon colectiva a

menos que el tipo de propdsito de la asignatura fuera practico.

A partir del enunciado precedente de los resultados de los seminarios-talleres de indagacién
de la practica realizados, este equipo de investigacion sistematizd, categorizd y reanalizé un

total de 38 (treinta y ocho) clases observadas segun técnica detallada en el apartado de
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metodologia. Las mismas se corresponden a: una clase de la carrera de Arquitectura, cuatro
clases de la carrera de Cs. Politicas, nueve clases de la carrera de Derecho, una clase de la
carrera de Administracion de Empresas, cinco clase de la carrera de Contador Publico, una
clase de formacidn general para Cs Econdmicas, tres clases de la carrera de Relaciones
Laborales, dos clase de la carrera de Relaciones Publicas, una clase de la carrera de Ingenieria
Civil, cuatro clase de la carrera de Ingenieria Informatica, una clase de formacion general para
todas las Ingenierias, dos clase de la carrera de Kinesiologia y Fisiatria, cinco clase de la carrera

de Nutricion.

Consecuentemente con la produccion de los talleres, el proceso de sistematizacion nos
permitié reconocer que los formatos no expresan una variedad en tanto tipo de accién
propuesta por el docente. Se pueden distinguir formatos de: exposicion dialogada de
encuadre conceptual y en referencia a ampliacidon conceptual con utilizacion de recursos y
asignacion de trabajos grupales con diferentes propdsitos de produccidn. Se hace asimismo
visible una relacion de intercambio docente estudiantes con motivo de los procesos de los
formatos de la evaluacion de los aprendizajes que define implicitamente una jerarquizacion

de los contenidos de transmision.

Busqueda y revision de temas

Busqueda de temas Revision de temas

formato de transmision o instruccional formato de interaccion con el contenido

Exposicion dialogada de encuadre conceptual en

referencia a textos utilizados.

Exposicion dialogada por parte del docente con
Exposicion dialogada de ampliacidn conceptual en
resefia conceptual.
referencia a textos con utilizacién de material

audiovisual.

Asignacién de trabajo grupal destinado a la lectura,

localizacién y seleccién de informacién.

Asignacién de trabajo grupal destinado a la lectura,
Asignacién de trabajo grupal a los estudiantes para
localizacién y seleccion de informacidn en base a
la utilizacion de los aportes conceptuales de
guia de interrogacion.
autores.

Asignacién de trabajo grupal destinado a la lectura,
localizacién y seleccién de informacién para la

produccidn de argumentacién.
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Intercambio docente estudiante respecto a la

interpretacién conceptual de autores necesaria
Intercambio docente estudiantes respecto de los
para la evaluacion.
procesos de produccidn necesarios para la

Intercambio docente estudiante respecto al
evaluacién.
proceso profundizacién de Ila produccidon

conceptual necesario para la evaluacién.

Agrupadas por interés docente o por patrén de actividad se reconoce, en relaciéon con los
temas encontrados en tanto forma de accidn diddctica, que las clases observadas tienen una
regularidad del 84,2 % para la propuesta expositiva y un 15,8 % para las propuestas

colaborativas.

Descripcion de patron de intervencidn
Tipo de interés

n Patron general

Interés: La transmision de la estructura conceptual del
Propuesta definida por el interés tema tratado.
32
docente especifico. Patron de actividad: Exposicidn del docente con apoyatura

en textos o guias ad hoc.

Interés: Posibilidades interpretativas de las propuestas de
Propuesta definida por el patrén de aplicacién.
actividad especifico. Patron de actividad: Intercambio argumental de

estudiantes sobre procesos de aplicacién.

Sobre el tipo de propuestas reconocidas en base al tipo de interés y su clasificacién se hizo
foco sobre qué tipo de operaciones de construccion de conocimiento habilitaban para la
apropiacioén. La tematizacion del tipo de acciones docentes nos reveld una serie de episodios
aulicos que, al focalizar el analisis particular de cada uno de ellos, develd la secuencia y orden

de las orientaciones propuestas y su consecuente operacion inducida.

Los segmentos orientados a la “exposicion dialogada por parte del docente con resefa

conceptual”.

La centralidad del formato refiere a la transmisidn del material bibliografico con caracter
declarativo para el tratamiento del contenido propuesto. Los trabajos se orientan en general

a que los estudiantes recuerden la informacion y la entiendan mediante incipientes procesos
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de analisis de datos o hechos. Las exposiciones se materializan en dos variantes de
procedimiento: la de “eexposicion dialogada de encuadre conceptual en referencia a textos
utilizados” y la de “eexposicidn dialogada de ampliacion conceptual en referencia a textos con

utilizacion de material audiovisual.

La primera define su encuadre con referencia a las lecturas asignadas para el desarrollo de los
temas. Propone actividades de reconocimiento e interrogacién de datos, de trabajo con datos
principales del autor y la determinacion de su importancia para el desarrollo realizado, la
representacion de la informacién a través de esquemas. Plantea procedimientos de seleccién

de la informacién para la presentacion de las conceptualizaciones en forma diversificada.

La otra variante plantea la utilizacién de recursos audiovisuales para permitir el desarrollo de
ejemplificaciones y analogias para dar marco a las conceptualizaciones. El énfasis, en este
proceso, esta puesto en corroborar el entendimiento de los conceptos trabajados y extraer

conclusiones a partir de la profundizacion de actividades de anlisis.

Tipo de procesamiento cognitivo segun propuesta de exposicion dialogada

Formato de Tarea desarrollada en | Procesamientos cognitivos que se habilitan
interaccién con el el segmento de clase
contenido

Identificar (reconocimiento de datos)
Recuperar (interrogacién sobre datos)
Parafrasear

Abstraer o generalizar (extraccion de datos
principales)

Representar (diagrama propio o ajeno)
Exposicion dialogada
Exposicion dialogada Hallar coherencia e integrar (resumen de un pasaje)
de encuadre
por parte del docente Discriminar o distinguir (determinar puntos
conceptual en
con resefia principales)
referencia a textos
conceptual. Focalizar o seleccionar (determinacién de datos mas
utilizados.
importantes para una resolucion)

Llevar a cabo (ejecucion de procedimiento conocido)
Usar (seleccion de pasos para la forma correcta)
Hallar coherencia (presentacion de resumen)
Analizar y estructurar (cual de las jerarquias

corresponde a la mejor organizacién del pasaje)
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Identificar (reconocimiento de datos)

Recuperar (interrogacion sobre datos)

Parafrasear

Abstraer o generalizar (extraccion de datos
Exposicion dialogada | principales)

de ampliacidon | Representar (diagrama propio o ajeno)

conceptual en | Hallar coherencia e integrar (resumen de un pasaje)
referencia a textos | Discriminar o distinguir (determinar puntos

con utilizacion de | principales)

material audiovisual. | Categorizar (busqueda de concepto o situacién para
un ejemplo o situacidn)

Inferir (extraer conclusidn légica: actividades de
finalizacion, analogia o rareza)

llustrar (ejemplificacion)

Los segmentos orientados a la “Asignacion de trabajo grupal a los estudiantes para la

utilizacion de los aportes conceptuales de autores”.

El formato estructura la actividad hacia la utilizaciéon de los aportes conceptuales de los
autores del material bibliografico a través de la respuesta grupal a consignas que permiten a
los estudiantes relacionarse con el contenido. En esta propuesta se desarrollan consignas
escritas u orales de trabajo que se orientan a que los estudiantes interpreten la informacion
mediante procesos de seleccién y analisis conceptual para ser utilizadas en producciones

propias.

La propuesta de interaccion encarna tres variantes de consigna de trabajo: las orientadas a la
lectura, localizacion y seleccion de informacion; las que enfocan en la localizacidn y seleccién
de informacién en base a guia de interrogacion; y las que sobre la base del trabajo grupal
destinado a la lectura, localizacion y seleccidn de informacién orientan la produccién de
argumentacion. En este marco se proponen actividades que van desde el reconocimiento,
interrogacion, extraccidn y jerarquizacion de conceptos a la utilizacion de estos en la seleccién
de procesos mads adecuados para la transmisidon del conocimiento recientemente adquirido

(ver Tabla).

Tipo de procesamiento cognitivo segun asignacion de trabajo grupal
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Formato de Tarea desarrollada en | Procesamientos cognitivos que se habilitan
interaccién con el el segmento de clase

contenido

Asignacion de trabajo Identificar (reconocimiento de datos)
grupal a los Recuperar (interrogacién sobre datos)
estudiantes para la Parafrasear

utilizacién de los Abstraer o generalizar (extraccion de datos
aportes conceptuales principales)

de autores. Representar (diagrama propio o ajeno)

Hallar coherencia e integrar (resumen de un pasaje)
Discriminar o distinguir (determinar puntos
principales)

Focalizar o seleccionar (determinacion de datos mas
Asignacién de trabajo
importantes para una resolucion)
grupal destinado a la
Usar (seleccion de pasos para la forma correcta)
lectura, localizacién y
Hallar coherencia (presentacion de resumen)
seleccién de
Analizar y estructurar (cual de las jerarquias
informacion.
corresponde a la mejor organizacién del pasaje)
Categorizar (busqueda de concepto o situacion para
un ejemplo o situacién)

Contrastar — esquematizar — combinar (mostrar
como una situacidn se corresponde con otra)

Atribuir (descripcién de motivos de una situacién)
llustrar (ejemplificacion)

Ejemplificar con evidencia (seleccién del ejemplo mas
adecuado)

Explicar (construir modelos de sistemas)

Identificar (reconocimiento de datos)

Recuperar (interrogacién sobre datos)
Asignacién de trabajo
Parafrasear
grupal destinado a la
Abstraer o generalizar (extraccion de datos
lectura, localizacién y
principales)
seleccién de
Discriminar o distinguir (determinar puntos
informacidn en base a
principales)
guia de interrogacion.
Focalizar o seleccionar (determinacion de datos mas

importantes para una resolucion)
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Usar (seleccion de pasos para la forma correcta)
Hallar coherencia (presentacion de resumen)
Analizar y estructurar (cual de las jerarquias
corresponde a la mejor organizacién del pasaje)
Categorizar (busqueda de concepto o situacion para
un ejemplo o situacién)

Contrastar — esquematizar — combinar (mostrar
como una situacidn se corresponde con otra)
Atribuir (descripcién de motivos de una situacién)
llustrar (ejemplificacion)

Ejemplificar con evidencia (seleccién del ejemplo mas
adecuado)

Explicar (construir modelos de sistemas)

Identificar (reconocimiento de datos)

Recuperar (interrogacién sobre datos)

Parafrasear

Abstraer o generalizar (extraccion de datos
principales)

Representar (diagrama propio o ajeno)

Hallar coherencia e integrar (resumen de un pasaje)
Discriminar o distinguir (determinar puntos
Asignacién de trabajo
principales)
grupal destinado a la
Focalizar o seleccionar (determinacion de datos mas
lectura, localizacién y
importantes para una resolucion)
seleccién de
Usar (seleccion de pasos para la forma correcta)
informacion para la
Hallar coherencia (presentacion de resumen)
produccidn de
Analizar y estructurar (cual de las jerarquias
argumentacién.
corresponde a la mejor organizacién del pasaje)
Categorizar (busqueda de concepto o situacion para
un ejemplo o situacién)

Atribuir (descripcién de motivos de una situacién)
llustrar (ejemplificacion)

Ejemplificar con evidencia (seleccidn del ejemplo mas
adecuado)

Explicar (construir modelos de sistemas)
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Actividades, en segmentos, ligadas al “Intercambio docente estudiantes respecto de los

procesos de produccion necesarios para la evaluacion”.

Aqui se debe reconocer que no hay segmentos totales vinculados a la interrogacién de los
estudiantes a la evaluacion, pero si una significativa presencia en actividades que implicaban
una jerarquia por su referencia a la relacién directa a los procesos por ellas trabajados con los
espacios de verificacion de lo aprendido. Las dos variantes que se presentan son el
Intercambio respecto a la interpretacidén conceptual de autores necesaria para la evaluacién

y al proceso profundizacién de la produccién conceptual necesario para la evaluacion.

Estos intercambios tienden a colaborar orientando en operaciones de busqueda de
informacién que permitan evidenciar el uso de procedimientos de seleccién y la construccién
de modelos explicativos que den respuesta al proceso de correspondencia entre los conceptos
utilizados. Es aqui donde la fortaleza se plantea en la oralizacién de los procedimientos con

base en la explicacién de los argumentos.

A partir de la presentacidn de resultados hasta aqui realizada se puede profundizar el analisis
de los segmentos localizados desde un patrén de mayor especificidad. En el marco de las
propuestas expositivas, que representaban el 84,2 % de los planteos diddcticos, el 59,3 % se
presenta como presentacién declarativa controlada, es decir, el motor del didlogo es un
interrogatorio que permite el avance de la alocucidn; el 31,2 % la presentacidn declarativa se
ve soportada por ejercicios o guias que son base de la explicacién; y el 9,4 % la presentacién
declarativa se halla contenida por el andlisis de caso como secuenciante de la exposicidn. Las
propuestas definidas por la realizacién de actividades especificas, que representaban el 15,8
% de los planteos diddcticos, el 66,7 % refiere a resolucién de casos con validacidn del docente;
y el 33,3 % responde al planteo de operaciones argumentativas respecto de los procesos

grupales de resolucion de problemas planteados.

Descripciéon de patron de intervencidn
Tipo de interés

n Patrén general n Patrén especifico
Presentacion  declarativa con
Propuesta Interés: La transmisién de la | 19 . .,
intervencion controlada.
definida por el estructura conceptual del tema
32 Presentacién  declarativa que
interés  docente tratado.

10 | acompaia con claves de
especifico. Patron de actividad: Exposicion
participacidn soportadas por guias
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del docente con apoyatura en o ejercicios de reconocimiento

textos o guias ad hoc. conceptual.

Presentacion  declarativa con
3 | intervencién  controlada  por

proceso de resolucion de caso.

Intercambio de resolucion de

Interés: Posibilidades

Propuesta 4 | casos grupales con validacién
interpretativas de las propuestas

definida por el docente.
de aplicacién.

patrén de| 6 Intercambio argumental de
Patrén de actividad: Intercambio

actividad resolucidn de situaciones practicas
argumental de estudiantes sobre | 2

especifico. grupales con justificaciéon de

procesos de aplicacién.
decisiones.

El analisis hasta aqui presentado permitira resolver los interrogantes inicialmente planteados.

Discusion

El presente trabajo retne un proceso de indagacion en profundidad de las practicas aulicas de
los docentes universitarios. Con el propdsito de interpelar y tener la capacidad de generar una
secuencia de organizacion de los episodios de la clase acordes a la produccién de los
diferentes procesos u operaciones que deben producirse en los estudiantes para la
apropiacién del conocimiento. En relacidn, se reconoce en el desarrollo de la clase la
necesidad de un proceso de anticipacidn que se constituya en guion y organice, a modo de
hoja de ruta o esbozo de accidn, la vinculacidn entre los diferentes elementos que son
constitutivos del proceso de ensefianza. Vinculacion que se reconoce en la centralidad del
contenido que se debe transmitir, con las formas de mediacidn que se disponen para tal efecto
en tanto recursos materiales y simbdlicos y las estrategias de intervencidén que definiran el

proceso real de intercambia que producird la actividad esperada.

Como se referencio al inicio del presente desarrollo argumental, la investigacidn realizada por
Litwin (1997) brinda a la investigacion de la experiencia dulica situada en el dmbito
universitario las bases de un proceso de configuraciones de la escena de ensefanza que
habilitan a construir hipétesis de otros destinos. Destinos que permiten avanzar en

construcciones metodolégicas que revisen el efecto de expresiones «didactizadas» en relacién
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con el contenido; disefiar actividades que propongan la puesta en practica de procesos
cognitivos de distinto tipo por parte del estudiante con el objeto de facilitar la construccién
de conocimientos; y articular en la tarea de ensefar una rigurosa atencién a los procesos de

transmision a la vez que a los de apropiacion.

La propuesta de guion posee cuatro momentos o segmentos para el tratamiento del
contenido en una o mas clases: un momento presentacién de los temas, un momento de
practica guiada o acompafiada por el docente desde actividades habituales y uno de procesos
observados de acompafiamientos docente de trabajo de profundizacién y auténomo de

interrogacion problematizada por parte de los estudiantes (Kasem & Hayet, 2022).
Segmento de presentacion de la propuesta de ensefianza

Este momento o segmento de clase se asienta sobre la base del aprendizaje verbal ya que se
orienta a la extraccién o identificacion en una unidad a aprender del material, de una situacion
o de un comportamiento, reconociendo algunas cualidades genéricas o basicas, atributos o
patrones de elementos que lo integran. Esta instancia didactica es la que da inicio a los
procesos de generalizacion que implican tanto la descontextualizacién como la re-
representacion del conocimiento descontextualizado en una nueva forma mas general; por lo
tanto, se definen en forma de una regla, principio, etiqueta, patréon esquematico, prototipo o
categoria. Esta re-representacion produce el reconocimiento por parte de los estudiantes de

la aplicacién de lo aprendido a una mayor gama de casos.

Se propone, por tanto, la presentacion del contenido haciendo referencia al tema o temas a
abordar; la presentacidon de los diferentes recursos a utilizar como mediacién, con una
explicacion del por qué fueron elegidos en tanto elementos indiciales que aportan; y orientar
consignas con relacion a la interrogacion de los recursos para la elucidacién de los conceptos
necesarios. Es asi como actividades de reconocimiento de datos, de interrogacidn sobre estos,
la construccion de resimenes individuales que permitan interrogar, de manera focalizada, la
experiencia con los materiales. Concomitantemente, la construccién de esquemas a partir de
la extraccion de datos principales en un diagrama propio o ajeno daran lugar al proceso de
internalizacion inicial de terminologia y detalles especificos que se generalizaran en

clasificaciones, categorias conceptuales que derivardn en principios o teorias.
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A efectos de comprensién del estudio que se realiza es que se definiéd por separado el
momento de presentacion. Este segmento puede también aparecer como un continuo de
temas ya dictados y recursos que sostienen su mediacion y, por tanto, es inescindible del

segmento que se discute a continuacion.
Segmento de prdctica guiada o acompanada

Este segmento, en relacion de continuidad con el enunciado precedentemente, se destina a
profundizar el desarrollo de la apropiacion conceptual de incorporacidon enunciativa de
conocimiento hacia un proceso de generalizacion reflexivo. Se propone lograr que los
estudiantes, sobre la base de actividades habituales, es decir, orientaciones que se detienen
en una base de conocimiento restringida, en un area particular y focalizada se involucre en la
eleccién sobre cuanto y en qué direcciones generalizar los conceptos y que puede realizar mas
de un recorrido con los materiales. Este momento didactico es central ya que el estudiante
debe poder reconocer que los materiales que desarrollan los conceptos pueden ser abordados

desde multiples puntos de eleccidn.

Por tanto, la intencionalidad docente debe dirigirse hacia la presentacion del contenido que
hard referencia a las diferentes finalidades que deben alcanzarse en la elucidacién de los
conocimientos. Sera asi como la utilizacién de guias de lectura, la solicitud de determinar
puntos principales, la posibilidad de lograr la determinacion de datos importantes, la
recuperacion y/o ejecucién de procedimiento conocido o la seleccién de pasos adecuados
para una resolucién de la actividad en forma conveniente reforzarad la experiencia. La
utilizacion de modelos colaborativos, siempre oportunos para la generacién de explicaciones
argumentativas intragrupales, y el inicio al estudio guiado de caso particular o "problema"
usando una variedad de recursos reforzard en los estudiantes que el proceso de generalizacién

atenta puede ser alcanzado.

Este proceso, con base aun de aprendizaje verbal-declarativo, habilita el reconocimiento de
lo que es destacado para la construccidn de patrones, para avanzar en descubrir patrones de
patrones que se conviertan en generalizaciones y luego en el reconocimiento en nuevas
situaciones de aplicacion de que las generalizaciones iniciales pueden ser apropiados o

pertinentes y hacer uso de ellas en situaciones nuevas.
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Estos segmentos que consideramos iniciales en el proceso de secuenciacidn de la tarea estan
emparentados con el formato empiricamente reconocido de exposicion dialogada. Las
propiedades de esta categoria, vinculadas a los recursos que median la transmisién, potencian

aun mas la relacién que se propone.
Segmento de procesos observados de acompaiamientos docente

Es en el momento de procesos supervisados de acompafamiento, en el que se desplegara la
planificacion de actividades inicialmente colaborativas, de profundizacién y articulacién de

conceptualizaciones trabajadas a modo de operacionalizar los contenidos.

Es en esta instancia de la secuencia en la que los estudiantes deben ser capaces de evocar los
procesos conscientes que les permitan examinar y elaborar las sefiales situacionales y
reconocer los significados subyacentes que son relevantes para concretar la tarea. Asi se
habilita la generacién y/o definicidn de estrategias alternativas de resolucién donde la reunién
de informacion necesaria para las elecciones a realizar habilita nuevas conexiones y construye

nuevas estructuras de accién con el conocimiento previamente adquirido.

En esta instancia los modelos colaborativos de aprendizaje son centrales, propiciarlos
permitira a los estudiantes descentrarse del modelo instruccional de respuesta correcta a ser
descubiertay lo dirigira hacia un repertorio de resoluciones posibles, alentando asi el principio
de no asertividad del conocimiento cientifico. Los grupos de aprendizaje, constituidos como
comunidades de reflexidén, dan origen descubrimiento de la necesidad o del problema a
resolver como un cuestionamiento necesario, se continua con el andlisis representacional de
la situacion problema y se planea de la solucién que se ejecuta y pone a prueba a fin de
examinar y evaluar el modelo de solucidn por el grupo planteado. Verificado el proceso de
solucién plantado se realizan los reajustes operacionales necesarios para reimplementar el
proceso de resolucion. Es el momento critico de resistencias que habilitan procesos de
reflexion profunda sobre procedimiento elegido que logra su estabilizacién como modelo de
respuesta que se consolida e institucionaliza como aprendizaje grupal que puede ser
compartido y serd elemento de argumentaciones futuras y procesos de accion. Estos procesos
de trabajo colectivo deben propiciar en los estudiantes espacios de absoluta autonomia en la

evolucién de las decisiones que se tomen y en las marchas y contramarchas que se produzcan.
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Estas actividades de profundizacidon iran transformandose en actividades de indagacién o
exploracion en terreno a fin de poder utilizar estratégicamente los conocimientos adquiridos
dando cuenta de una produccidon que los resignifique y vincule. Se funda en una base de
conocimiento mas amplio, util y relevante que permite a los estudiantes, a partir del planteo
de consignas precisas, la extraccidn de conclusiones légicas, el alegato de como una situacion
se corresponde con otra, la descripcién de los motivos de que producen una situacion, la
determinacién efectividad en un procedimiento, la deteccidon de procedimiento en base a
estdndares, y si fuere necesario y la definicién de consecuencias de su uso. Estas propuestas
de actividad habilitaran la seleccion de procesos secuenciados para resolucién de las
situaciones que se planteen como necesidad de resolver a partir de indicaciones con base en

el uso de ejemplificaciones u explicaciones.

Este momento se propone la presentacion como problematica de abordaje en el marco de
una narrativa situacional que revincule recursos y conceptos. Las consignas deberan
generarse, como encuadre y no como mandato, con relacién a procesos de revinculacién,
revision y busqueda de los temas y conceptos iniciales para ser aplicado o, aun mejor,
transferidos. Por tanto, su enunciacidon debe ser tan amplia como para que los estudiantes
definan las vias de accidon posibles con los elementos provistos en el marco una resolucién

creativa.

Estos momentos que se definieron en funcion de los procesos necesarios para la apropiacién
de los conocimientos no son en ningln aspecto excluyentes de los procesos que se definen
por la organizacidon en base a los contenidos. Se reconoce la necesidad de vincular en la
universidad, por su cardcter de transmisién de conocimientos de dominio, las perspectivas
didacticas que basan su secuencia en la organizacidn epistémica respetando los procesos de
transposicion (Chevallard, 1991), aunque es importante reconocer la necesidad de establecer
definiciones didacticas que vinculen dichos contenidos con los espacios de aplicacion instando

procesos variados de apropiacion.

Conclusion

Primeras aproximaciones a partir de los resultados obtenidos
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Sabemos que mas alld de los saberes técnicos especificos de toda profesién, la docencia se
ejerce en un “suelo” cultural y social que le impone sentidos y genera horizontes para su
realizaciéon. Es fundamental entonces, la reflexién sobre las practicas y comprender las
trayectorias docentes a partir de los conocimientos producidos en la tarea cotidiana, los
aportes de la investigacién educativa y la produccion pedagdgica.

III

Contemplamos el “contexto” porque creemos que lo educativo se manifiesta siempre situado,
atravesado por coordenadas de tiempo y espacio; proponiendo en todo el proceso de trabajo
construir un “campo de problemas” alrededor de lo educativo porque entendemos a la

educaciéon como un objeto racional del cual se pueden dar razones.

También sentimos necesario pensar que en la toma de decisiones que implica la tarea hay un
posicionamiento ético y politico que se construye desde abordajes colectivos que implican
una practica reflexiva y una construccion de saberes que se inscriben en conceptualizaciones
referidas a la ensefianza, el aprendizaje, la comprensidn, la creacion, las estrategias didacticas

y la evaluacién.

Las clases observadas tienen una regularidad del 84,2 % para la propuesta expositivay un 15,8
% para las propuestas colaborativas. Aqui creemos necesario inferir que los procesos de
formacidn universitaria deben comenzar a situarse en procesos de una profunda planificacion
de acciones en tanto previsiones para guiar al estudiante en el proceso de construccidn
autéonoma, aunque colectiva, de los conocimientos necesarios para el desempefio de su futura

profesion.

En el marco de estas propuestas expositivas el 59,3 % de los planteos didacticos se muestra
como presentacién declarativa controlada, es decir, el motor del didlogo es un interrogatorio.
Esto nos motiva al desafio de trabajar con otros colegas en actos reflexivos sobre las
decisiones que se toman en el aula, sobre los propdsitos de la tarea que en definitiva invitan
a cuestionar las decisiones didactico-pedagdgicas para poder llevar adelante un acto

educativo justo en términos de la transmisidn de los bienes culturales.

El horizonte de este trabajo de investigacion es poder pensar en clave de derecho y de
sostener con aprendizajes de calidad las trayectorias educativas de nuestros estudiantes, es

necesario interrogarnos acerca de lo que ensefiamos no solo en términos de las légicas
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disciplinares sino también de las ldgicas didacticas, epistemoldgicas, ideoldgicas y de

construccion de sentidos.

La intervencion docente es esencial para renovar y reinscribir nuevas coordenadas y producir

respuestas didacticas que no son neutrales, al decir de Gurvich (2020):

“Toda didactica es politica (aunque haya quienes pretenden neutralizarla en nombre de
la asepsia educativa). ¢Entonces? Restituir la dimensidn politica de la didactica requiere
volver a poner alli por delante las preguntas claves que estructuran los porqués de la

desigualdad educativa en Argentina (y en cualquier otro lugar) ...”
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